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Czytanie jest to odnajdywanie wlasnych bogactw i wlasnych mozliwosci
przy pomocy cudzych siow.
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Sztuka czytania. Nowe lektury na lekcjach jezyka polskiego

|. Tekst w Swietle teorii

O literaturze mozemy mowi¢ przez pryzmat historii literatury, teorii literatury i krytyki literackie;j.
Pierwsza z nich zajmuje sie periodyzacja, przemianami, jakie dokonywaly sie w literaturze, jej for-
mach i postawach czytelniczych na tle i w ujeciu historycznym. Druga - teoria literatury - po$wieca
uwage konkretnym dzietom, ich budowie i powigzaniom z procesami zachodzacymi w literaturze.
Ostatnia, a wiec krytyka literacka, skupia sie na ocenianiu i interpretacji tekstéw. Granice pomiedzy
tymi dyscyplinami sa zmienne, a one same podlegaja wzajemnym wplywom.

Czytajac z uczniami ksiazki, nie zaglebiamy sie oczywiscie w skomplikowane, ,akademickie” za-
gadnienia literaturoznawcze, niemniej jednak powinniSmy mie¢ swiadomos¢, iz naszym celem jest
przygotowanie dzieci do odbioru i rozumienia tekstow na kazdym z wymienionych poziomoéw.

Rézne modele obcowania z tekstem literackim

Sztuka interpretowania i rozumienia tekstéw literackich, nazywana hermeneutyka, ma swoje korzenie
w starozytnej Grecji. Na przestrzeni wiekéw powstaly liczne koncepcje obcowania z tekstem, majace
stuzy¢ jego pelnemu zrozumieniu. Dokonujac pewnej generalizacji, mozna wsrod nich dostrzec kilka
modeli. Postuzmy sie klasyfikacjq zaproponowana przez Katarzyne Rosner.

Model psychologiczny

W ujeciu psychologicznym kontakt z utworem traktowany jest jak kontakt z autorem, konkretng
osoba. Znaczenie, jakie niesie w sobie tekst, utozsamiane jest z intencja jego tworcy. Zwolennicy
takiego modelu sa przekonani, ze utwér pozwala w petni do niej dotrze¢, gdyz jest ekspresjq artysty.

Model historyczny

Model ten ktadzie nacisk na kontekst historyczny i kulturowy tekstu. Koncentruje sie na znaczeniu,
jakie utwoér miat dla pierwotnego odbiorcy, i to znaczenie uznaje za prawdziwe. ,Tekst traktowany
jest w takiej interpretacji przede wszystkim jako Zrédto wiedzy o epoce, ktorg reprezentuje i ktorej
stanowi Swiadectwo”!. Ujecie to dominuje w analizach historycznoliterackich.

Model immanentny

Charakteryzuje go przekonanie, iz raz napisany tekst zaczyna zy¢ wtasnym zyciem i ma samodzielne
znaczenie. Interpretator nie skupia sie zatem na intencjach autora ani na pierwotnych badZ wsp6t-
czesnych odczytaniach utworu, tylko na jego wewnetrznej strukturze. Szuka znaczenia samego testu.

Model hermeneutyczny

Nurt hermeneutyki, zapoczatkowany przez M. Heideggera i kontynuowany przez H-G. Gadamera i P.
Ricoeura, ,,odnosi sie krytycznie do wszystkich trzech wymienionych tu modeli interpretacyjnych”.
Nastepcy Heideggera podkreslaja, ze intencje tworcy sa niepoznawalne, a tekst pisany uniezaleznia
sie od pierwotnego kontekstu, w ktéorym powstal. Zwolennikom modelu immanentnego zarzucaja,
ze badanie struktury utworu pozwala go jedynie wyjasni¢, a nie zinterpretowac¢. Wspoiczesna her-
meneutyka zaklada, ze znaczenie powstaje w akcie interpretacji poprzez spotkanie konkretnego
tekstu i cztowieka. ,,Za modelem hermeneutycznym Kkryje sie wiara, ze obcowanie ze sztuka moze nas
zmieni¢, poszerzy¢ nasza wiedze o sobie i mozliwosSciach ludzkiej egzystencji”s.

I K. Rosner, Hermeneutyczny model obcowania z tekstem literackim, [w:] Metodyka literatury, t. 2, ,Plejada” S.C., War-
szawa 2002, s. 166.

2 Tamze, s. 166.

3 Tamze, s. 174.
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ll. Problematyka interpretacji tekstu
w praktyce szkolnej

1. Cztery modele edukac;ji literackiej

Zagadnienie interpretacji tekstu komplikuje sie jeszcze bardziej, gdy mamy do czynienia z lekturg
w szkole. Zenon Uryga w tek$cie Uczen wobec literatury. Obowiqzek czytania zauwaza, ze ,litera-
tura nie jest tworzona z przeznaczeniem dla uczniow, ale - paradoksalnie - to oni stanowiq jedna
z liczacych sie, spolecznie waznych grup publicznosci literackiej. Dla tej grupy odbiorcéw, czytelni-
kéw tylez z nieprzymuszonej, co i przymuszonej woli, poznawanie literatury jest wynikajacym z roli
obowigzkiem”4. Czesto rodzi nieche¢, a nawet bunt. Rola nauczyciela staje sie tu nieoceniona - to
wlasnie on moze pomoc uczniom wejs¢ w dialog z tekstem, wyczyta¢ w nim co$ waznego dla siebie.

W jaki spos6b nauczyciele posredniczg w kontakcie uczniow z literatura?

Zdaniem Bozeny Chrzastowskiej mozna wyrdzni¢ cztery modele edukacji literackiej w szkole.

1. WartoSciujacy literature i skupiajacy sie na wskazywaniu w jej dorobku arcydziet, na wzor gom-
browiczowskiego ,wielka poezja powinna nas zachwycaé, a przeciez Stowacki byt wielkim poetg”>

2. Skupiajacy sie na procesie historycznym. W takim ujeciu dzieto jest przede wszystkim ilustracja
swoich czaséw, przykladem pradow i przemian kulturowych.

3. Nastawiony na odczytywanie tres$ci i pomijajacy analize formy.

4. Kompleksowo ujmujacy dzieto. ,Uczen weryfikuje wlasne odczucia i hipotezy w toku prawidtowo
zorganizowanej interpretacji tekstu, majacej charakter samodzielnych proceséw badawczych kiero-
wanych przez nauczyciela”®.

Jezeli nie chcemy, aby kontakt z literatura byt dla naszych uczniéw jedynie wymuszona konieczno-
$cig ani skutkowat bezmys$lnym powtarzaniem wyuczonych formutek, musimy:

da¢ im prawo do wlasnych sadéw,
pozwoli¢ na szukanie w teks$cie aktualnych dla nich prawd i wartosci,

analize tekstu podporzadkowa¢ pytaniom interpretacyjnym.

4 Z.Uryga, Godziny polskiego, Wyd. Nauk. PWN Warszawa-Krakow 1996, s. 31.

> W. Gombrowicz, Ferdydurke, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1989, s. 44.

6 B. Chrzastowska, Autor - dzieto - poetyka. Problemy interpretacji w szkole, [w:] Metodyka literatury, t. 2, ,Plejada”
S.C., Warszawa 2001, s. 93.
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2. Dwustopniowy proces komunikacji

Wyjatkowa sytuacje komunikacyjna, z jaka mamy do czynienia podczas analizy i interpretacji
utworow literackich w szkole, doktadnie opisuje schemat procesu komunikacji o dwustopniowym
ukladzie. Tradycyjny akt komunikacji spotyka sie tu bowiem z aktem komunikacji literackiej.
Porozumienie pomiedzy nauczycielem a uczniem naktada sie na dialog autora z czytelnikiem.

dzieto

komunikat

» Czytelnik
(Nauczyciel — Uczen)

|
1
1
s I N
1
|
|
.

P "% .
Nauczyciel =--=------------ e > Uczen
(N-0) analiza — interpretacja (N-0)

AN komunikat dydaktyczny

. v ,
X metody x’
(kod)

T

zadania dydaktyczno-wychowawcze

Na podstawie: B. Chrzastowska, Autor - dzieto - poetyka. Problemy interpretacji w szkole,
[w:] Metodyka literatury, t. 2, ,,Plejada” S.C., Warszawa 2001, s. 97.

W tej wyjatkowej sytuacji komunikacyjnej nauczyciel jest z jednej strony nadawca, a z drugiej sam
wystepuje w roli odbiorcy dzieta. Uczen odbiera z kolei dwa komunikaty: przekazywany przez
nauczyciela i utwor. O sukcesie tej komunikacji decyduje odwrécenie tradycyjnego, szkolnego po-
rzadku. Zwykle bowiem tekst pelni w szkole role pomocnicza i stuzy zrozumieniu faktéw zewnetrz-
nych. W wypadku interpretacji dzieta literackiego jest odwrotnie: umiejetnosci i wiedza majq stuzy¢
zrozumieniu tekstu. Rola nauczyciela nie jest juz podawanie informacji, ale organizacja procesu
poznawczego poprzez dobor odpowiednich metod i tekstow.
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3. Co czytaé, czyli miejsce i rola historii literatury na lekcjach jezyka polskiego

Jarostaw Iwaszkiewicz, zapytany niegdys o to, co warto czytaé, mial odpowiedzie¢: ,Wszystko. Jezeli
sie pragnie wyciagac pozytek z czytania, wycigga sie go z kazdego czytania. Bo czytanie to jest odnaj-
dywanie wtasnych bogactw i wtasnych mozliwosci przy pomocy cudzych stow”.

W rzeczywistos$ci szkolnej jesteSmy jednak zmuszeni do dokonania pewnego wyboru. Jego efektem
jest lista lektur obowiazkowych i uzupetniajacych znajdujaca sie w podstawie programowej. Obok
utworéw, po ktore nasi uczniowie chetnie siegna, obejmuje ona ksigzki nalezace do tzw. kanonu. I to
zwykle ich dobér budzi najwiecej emocji.

Czy uczniowie sa w stanie je zrozumie¢, pokonac¢ bariere jezykowa i kulturowa? Czy pozycje te nie
zniecheca ich do czytania? W jaki sposob o nich mowic¢? Jaka warto$¢ beda miaty dla wspoiczesnego,
mtodego czytelnika? Czy ich obecno$¢ na liscie lektur obowigzkowych jest uzasadniona?

Odpowiedzi na te pytania mozna znalez¢ w pracach prof. Michata Gtowinskiego - znakomitego pol-
skiego teoretyka i znawcy literatury, pisarza, autora wielu podrecznikéw dla studentéw. W licznych
tekstach porusza on zagadnienie obecnosci literatury i nauczania historii literatury w szkole.

Gl6wnym zadaniem historii literatury w szkole ma by¢ wprowadzanie ucznia w tradycje. Ze wzgle-
du na mozliwo$ci percepcyjne uczniéw oraz ilo$¢ godzin jezyka polskiego jesteSmy zmuszeni wy-
biera¢ z dziejow ojczystej literatury punkty, ktére uznamy za wazne pod wzgledem historycznym
lub aksjologicznym. Giéwnym kryterium tego wyboru powinna by¢ tradycja literacka rozumiana
nastepujaco: ,tradycja nie jest zwyklag »przesztoscia«, nie sktada sie na nig po prostu to, co byto.
Jest przeszio$cig widziang oczyma cztowieka wspélczesnego, a wiec przez niego interpretowang
i oceniang””. To czlowiek wspotczesny - nasz uczen - musi wyczytac z utworu jakas$ wartosc.

Nie do przecenienia jest rola osobistej analizy i interpretacji. Zrozumie¢, poznac tradycje mozna
jedynie poprzez dzielo, ktére z niej wyrosto; poprzez kontakt z konkretnym, niepowtarzalnym
utworem, wnikniecie w jego sensy i strukture. Wymusza to na nas wykorzystanie do pracy na lek-
cjach jezyka polskiego catych utworéw, gdyz tylko wéwczas zachowuja one pelnie swojego sensu.

Trzeba tez zostawi¢ miejsce na lektury ,przeciw szkole”; ksigzki, ktére nie weszly jeszcze do ka-
nonu, nie staly sie elementem tradycji. Majg by¢ okazja do praktycznego wykorzystania przez
uczniow umiejetnosci analizy i interpretacji tekstu, jakie wynosza z naszych lekcji. A przede
wszystkim maja zacheci¢ do czytania.

Innymi stowy - lektury czytamy z uczniami po to, aby pozna¢ wazne elementy naszej tradycji
i kultury, ale tez po to, aby ,wyczyta¢” co$ waznego dla siebie - zreinterpretowac. Co wiecej, mamy
zacheci¢ do czytania. Te trzy cele trudno zrealizowac¢ na jednym typie tekstow, stad moze sie brac
wrazenie ich przypadkowosci i ,wymieszania” w kolejnych podstawach programowych.

7 Michat Gtowinski, Szkolna historia literatury. Wprowadzenie w tradycje, [w:] Metodyka literatury, t. 1, ,Plejada” S.C.,
Warszawa 2001, s. 257.
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1. Lektury w nowej podstawie programowe;

KLASY IV-VI

Lektury obowiazkowe:

1) Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa;

2) Janusz Christa, Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks);

3) René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybor opowiadan);

4) Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi,

5) Ignacy Krasicki, wybrane bajki;

6) Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa,

7) Adam Mickiewicz, Powrot taty, Pani Twardowska, Pan Tadeusz (fragmenty, w tym: opisy, zwyczaje

i obyczaje, polowanie i koncert Wojskiego);

8) Ferenc Molnar, Chlopcy z Placu Broni;

9) Bolestaw Prus, Katarynka;

10) Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii Bobrowny;

11) John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem,

12) Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy,

13) Jozef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego;

14) wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu $wiata oraz mity o Prometeuszu, o Syzyfie,
o Demeter i Korze, o Dedalu i Ikarze, o Heraklesie, o Tezeuszu i Ariadnie, o Orfeuszu i Eurydyce;

15) Biblia: stworzenie Swiata i cztowieka oraz wybrane przypowiesci ewangeliczne, w tym o siewcy,
o talentach, o pannach roztropnych, o mitosiernym Samarytaninie;

16) wybrane podania i legendy polskie, w tym o Lechu, o PiaScie, o Kraku i Wandzie;

17) wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek, Aleksander Puszkin,
Bajka o rybaku i rybce;

18) wybrane wiersze Wladystawa Belzy, Jana Brzechwy, Konstantego Ildefonsa Galczynskiego,
Zbigniewa Herberta, Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej, Adama Mickiewicza, Czestawa
Milosza, Tadeusza Rézewicza, Juliusza Stowackiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima, Jana Twar-
dowskiego oraz piesni i piosenki patriotyczne.

Lektury uzupelniajgce (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przyktad:
1) Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy;

2) Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powies$¢;
3) Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czarow,

4) Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;

5) Olaf Fritsche, Skarb Troi;

6) Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;

7) Janusz Korczak, Krol Macius Pierwszy,

8) Marcin Koziot, Skrzynia Wladcy Piorunow;

9) Selma Lagerlof, Cudowna podroz,

10) Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty);

11) Kornel Makuszynski, wybrana powies¢;

12) Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo

13) Karol May, Winnetou;

14) Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza,
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15) Malgorzata Musierowicz, wybrana powies¢;

16) Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze,

17) Edmund Niziurski, Sposob na Alcybiadesa,

18) Sat-Okh, Bialy Mustang;

19) Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant,

20) Alfred Szklarski, wybrana powies¢;

21) Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera,

22) Wybrane pozycje z serii Nazywam sie... (np. Mikotaj Kopernik, Fryderyk Chopin, Maria Curie-Skto-
dowska, Jan Pawet II i in.) lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela.

KLASY VII-VIII

Lektury obowigzkowe:

1) Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna;

2) Aleksander Fredro, Zemsta;

3) Jan Kochanowski, wybor fraszek, piesni i trenéw, w tym tren I, V, VII i VIII;

4) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec;

5) Ignacy Krasicki, Zona modna,

6) Adam Mickiewicz, Reduta Ordona, Smier¢ Putkownika, Switezianka, Dziady cze$¢ II, wybrany utwor

z cyklu Sonety krymskie, Pan Tadeusz (cato$c¢);

7) Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksiqzg;

8) Henryk Sienkiewicz, Quo vadis, Latarnik;

9) Juliusz Stowacki, Balladyna,;

10) Stefan Zeromski, Syzyfowe prace;

11) Stawomir Mrozek, Artysta;

12) Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze (fragmenty), Tedy i owedy (wybrany reportaz).

13) Wybrane wiersze poetow wskazanych w klasach IV-VI, a ponadto Krzysztofa Kamila Baczynskie-
g0, Stanistawa Baranczaka, Cypriana Norwida, Bolestawa Le$miana, Mariana Hemara, Jarostawa
Marka Rymkiewicza, Wistawy Szymborskiej, Kazimierza Wierzynskiego, Jana Lechonia, Jerzego
Lieberta oraz fraszki Jana Sztaudyngera i aforyzmy Stanistawa Jerzego Leca.

Lektury uzupelniajace (obowigzkowo dwie w kazdym roku szkolnym), na przykiad:
1) Miron Biatoszewski, Pamietnik z powstania warszawskiego (fragmenty);
2) Agatha Christie, wybrana powie$¢ kryminalna;

3) Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

4) Ernest Hemingway, Stary cztowiek i morze;

5) Barbara Kosmowska, Poztacana rybka,

6) Jan Pawet II, Przekroczy¢ prog nadziei (fragmenty);

7) Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetow;,

8) Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;

9) Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Roza;

10) Melchior Wankowicz, Monte Cassino (fragmenty);

11) Karolina Lanckoronska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (fragmenty) lub inne utwo-
ry literackie i teksty kultury wybrane przez nauczyciela, w tym wiersze poetow wspolczesnych
i reportaze.
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IV. Strategie i techniki pracy z tekstem

Kazdy z tekstow otwiera przed nauczycielem ogromne mozliwosci doboru metod pracy. Zmusza do
refleksji nad celem lektury i kierunkiem interpretacji, jaki chce on wskazaé, zaproponowac uczniom.
Ro6zne sposoby pracy nad tekstem pozwalaja odczyta¢ go na wielu poziomach, a takze zaangazowac sie
uczniom o zréznicowanych mozliwo$ciach. Ich bogate zestawienie przedstawita Gabriela Olszowska.

problemu. Tworzenie obrazu na pod-
stawie wskazowek z tekstu. Wyobraza-
nie, jak ktos Iub co$ powinno wygladac.
Wiasciwe uzewnetrznianie np. opisu
przez zbiorowe rysowanie i prezentacje
wynegocjowanego konsensusu.

Nazwa Co sie robi? Po co? Co sie zyskuje?

Artykut Pisanie fikcyjnych artykutéw do czaso- | Personalizacja bohaterow i wydarzen.
pism przez bohaterow. Wyobrazanie sobie bohatera i prezen-

tacja bohatera z jego wtasnej perspek-
tywy. Pomoc w refleksji przez dopet-
nianie tekstu. Aktywne zagtebianie sie
W narracje.

Casting Dobieranie prawdziwych aktoréw do Dopelnianie charakterystyki osoby

Obsadzanie ewentualnej adaptacji filmowej lub bohatera przez wizualizacje¢. Wnio-

rél teatralnej danego dzieta. Rozwazanie - | skowanie na podstawie fragmentow
jaki aktor bytby najlepszym odtwdrca tekstu literackiego na temat postaci
danej postaci: bohatera. Stereotypowe lub orygi-
wysoki/niski, mlody/stary, glos niski/ nalne motywowanie i interpretowanie
wysoki itp. Ewentualne dobieranie postaci. Wspolne wyobrazanie tego, jak
7 argumentacja fotografii znanych powinien wygladac¢ bohater. Rozwaza-
aktoréow. nie r6znych cech postaci literackiej -

wstep do charakterystyki.

Cdn. Wyciete fragmenty z tekstu stuza gru- Utwierdzenie czytelnika w jego rozu-
pom do przewidywania tego, co stanie | mieniu narracji. Rozwijanie umiejetno-
sie w nastepnym fragmencie. Przery- $ci logicznego porzadkowania segmen-
wanie czytania w waznym dla rozwoju | tow akcji. Poszukiwanie przyczyn
akcji momencie i zacheta do zgadywa- | i skutkéw.
nia, w jakim kierunku moze/mogtaby
rozwijac sie akcja.

Czarna Informacje o osobach podane jezykiem | PodkresSlanie napiecia catej akcji lub

teczka policyjnego raportu, raporty, portret jej fragmentu. Ustanowienie wyrazniej-
psychologiczny postaci, raport detekty- | szego kontekstu dla poczynan boha-
wistyczny. tera. Oryginalny sposob zbierania

i zapisywania informacji z tekstu.
Nauka wnioskowania.

Dochodzenie | Rysowanie jako sposdb na znajdowanie | Uzycie alternatywnej ikonograficznej

obrazkowe sensu fragmentu o szczegdlnej randze | formy przyblizajacej tekst. Odkrywanie

dzieki innym ich rozumienia. Dopaso-
wanie wtasnych intuicji do prawdzi-
wego przedstawienia tekstu. Forma
bardzo przystepna dla czytelnikow

z niewielkim do$wiadczeniem
czytelniczym.

11




Sztuka czytania. Nowe lektury na lekcjach jezyka polskiego

Drzewo Rysowanie schematu przypominaja- Wspomaganie czytelnika. Tworzenie
cego drzewo. Mozna zaprezentowac struktury utatwiajacej postep w czyta-
zwigzki krwi pomiedzy bohaterami lub | niu i odczytywaniu senséw. Szukanie
relacje np. tematyczne - kto kogo zna, | zwigzkéw formalnych w teks$cie.
jak sie ludzie poznali, jaki majg interes, | Prezentacja struktury dzieta.

CO wspieraja.

Dziennik Prowadzenie zeszytu z notatkami, Uczenie reagowania na tekst.

czytelnika refleksjami, pytaniami, odniesieniami Nadawanie warto$ci prywatnym oce-
do danej lektury, innych lektur szkol- nom i osobistemu podejsciu. Prowa-
nych i prywatnych, innych tekstéw dzenie i dokumentowanie doSwiadczen
kultury. czytelniczych. Rozwijanie samodziel-

nosci czytelniczej.

Dziennik Wykonanie fikcyjnego dziennika Personalizacja bohaterow i wydarzen,

intymny (intymnego, wieziennego, kroniki) wyobrazanie sobie bohatera i prezen-

bohatera jednego z bohateréw, odzwierciedlajac | tacja bohatera z jego wtasnej perspek-
jego reakcje na zdarzenia, prowadze- tywy. Pomoc w refleksji nad bohaterem
nie codziennych zapiskéw, notatek, przez dopetnianie tekstu. Aktywny
prezentacja ewentualnych planow udziat w narracji.
podrozy.

Dziennik TV | Prezentacja wydarzen z utworu w for- Przeniesienie wydarzenia literackiego
mie wiadomosci telewizyjnych - poto- do znanej formy przekazu codziennego.
zenie nacisku na relacje z zewnatrz. Popularyzacja tekstu. Odtworzenie
Rozwazanie, co moze by¢ wiadomos$cia. | dziennikarskiej konwencji. Tworzenie

dystansu pomiedzy odbiorem wydarzen
przez bohatera a czytelnika, widza.

Dziennik Wykonanie tytutowej strony dziennika | Jw.

prasowy wypelnionej wiadomos$ciami opartymi
na najwazniejszych wydarzeniach
z tekstu bazowego.

Gorace Indywidualne lub grupowe przyjecie Naswietlanie motywacji dziatan boha-

krzesto roli pisarza, bohatera (bohateréw) terow i ich predyspozycji. Zacheta do

w celu odpowiedzi na pytania stawiane
przez reszte klasy (mozna odgrywac
role mito$nikow, detektywow, badaczy
problemu, naukowcéw itp.)

wnikliwosci przy studiowaniu tekstu.
Wiaczanie czytelnikow do akceji utworu.
Pobudzanie refleksyjnego stosunku
wobec dziela literackiego.

Linia czasu

Prezentacja czasowych relacji pomie-

dzy zdarzeniami, miejscami, osobami.
Wydarzenia z Zzycia bohatera, ich cze-
stotliwos$¢, odlegto$¢ w czasie

1 przestrzeni.

Zwrocenie uwagi na strukture dzieta
i kolejnos¢ wydarzen. Wyjasnienie
zwiazkow przyczynowo-skutkowych.
Przygotowanie ram czasowych w celu
szybkiego odwotania sie do wydarzen
z dziefa.
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Nazwa Co sie robi? Po co? Co sie zyskuje?

Kolaz Streszczenie, wyciag jako literacka Reprezentacja tekstu bez konieczno-
reprezentacja utworu, sygnalizowanie $ci powrotu do narracji. Znalezienie
pewnych aspektow, wyjatkow - two- i wybor srodkow zastepczych tekstu.
rzone przez fragmenty zdan, rysunki, Dopasowanie znalezionego materialu
fotografie, gazety, inne materiaty do tekstow. Wzajemne odniesienie
(np. rekwizyty). wszystkich trzech poziomoéw odbioru

tekstu.

Konce Wyciagi z lukami w tekScie w celu sku- | PodkreSlenie jezykowych wiasciwos$ci
pienia uwagi czytelniczej na stylu tekstu, zwrdécenie uwagi na sktadnie.

i jezyku autora. Grupy sugerujg wlasne | Zacheta do stawiania hipotez i speku-

stowa jako uzupemnienie, co prowadzi lowania. Rozwéj Swiadomosci refleksji

do wtasnego rozumienia stylu. nad budowa tekstu. Zacheta do uswia-
damiania czytelnikowi roli alternatywy
i konsekwencji dokonanej decyzji.

Kontekst Rekonstrukcja i wnioskowanie nt. pet- OkreSlenie spotecznych i kulturowych

kulturowy nego - historycznego, obyczajowego wplywoéw na konstrukcje postaci,

- tla dziatania bohaterow, wydarzen, wydarzenia. Wskazanie spotecznych

miejsca (np. dom, zamek), przypusz- i kulturowych motywacji powstania

czalnych zaje¢, zainteresowan, relacji tekstu. OkreSlenie intencji autora, jego

miedzyludzkich - rozwazanie profilu stronniczosci, typu wiedzy o $wiecie

(typu) postaci pod tym katem. oraz celéw. Dopelnienie §wiata przed-
stawionego tekstu. Sprawdzenie wiary-
godnosci tekstu. Wyszukanie stereoty-
pow i kalek spotecznych.

Korespon- Pisanie pojedynczych listéw przez Zywe uczestniczenie w zyciu postaci

dencja bohateréw do innych postaci z utworu | literackich i w wydarzeniach z tekstu
Iub postaci wymys$lonych, lub stata - wykazanie sie znajomoscig charak-
korespondencja nt. poczynan postaci teru postaci. Komentowanie tekstu
glowne;. z punktu widzenia innych postaci,

a nie z punktu widzenia czytelnika -
poszerzanie pola odbioru.

Mapa Przedstawienie podrézy lub jednego Konkretyzacja tekstu przez jego
szczegbdlnego miejsca (budynku, ulicy). | wizualizacje. USwiadomienie struktury
Mapa na calej Scianie z miejscami na dzieta. Rozw(j umiejetnosci opisu
cytaty, rysunki, wydarzenia, ktére np. miejsca. Sledzenie wydarzen. Dopaso-
mozna odegra¢, tworzac zwiazki prze- | wanie zdarzen i miejsc.
strzenne z mapa.

Narrator Opowiadanie tre$ci wydarzen z innego | Dopelnianie charakterystyki i stwarza-

alternatywny | punktu widzenia niz zrobil to autor, nie nowej perspektywy, nowego punktu

np. z pozycji widzenia postaci drugo-
planowej lub epizodycznej w 1 osobie,
w 3 osobie itp. Opowiadanie powtérne

z r6znym zabarwieniem emocjonalnym.

widzenia dla powieSci, opowiadania.
Zabawa z tekstem jako forma przybli-
zenia tekstu. Przedstawienie zaleznoSci
pomiedzy prezentowanymi faktami

a punktem widzenia. PodkreSlanie
wyboru stylu i oryginalnosci jezyka.
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Od s$rodka Dochodzenie do odbioru catosci tek- Motywacja czytelnikéw do podjecia

do korfica stu lub jego fragmentu na podstawie czytania przed czytaniem catego
wiadomosci, listu lub innego frag- tekstu. Zacheta do spekulacji nt. akcji
mentu: odgadniecie znaczenia calo$ci powiesci, stylu. Poszerzenie mozliwo-
z kontekstu, przewidzenie nastepstw $ci oferowanych przez tekst. Szukanie
(odwracanie porzadku moze prowadzi¢ | wskazowek czytelniczych i rozwigzy-
do zdemaskowania pierwotnej intencji | wanie problemow.
autora).

Pajeczyna Rysowanie diagramu odzwierciedlaja- Znajdowanie wzoréw i prawidtowo-

(diagramy cego idee utworu, zawierajacego klu- $ci, zwigzkow majacych znaczenie dla

pajecze) czowe pytania lub czynniki wptywajace | catosci tekstu. Kierowanie uwagi na
na wydarzenia. Prezentowanie strukture i forme. OkreSlanie tematow
w syntetyczny sposob zwiazkow i problematyki konstruujacych tekst.
pomiedzy gtéwnym bohaterem
a innymi postaciami lub zwigzkow
pomiedzy wydarzeniami a giéwnym
tematem.

Plastycy Wykonanie ilustracji, oktadki, plakatu Praca w charakterze eksperta czy-
(itp.) z naciskiem na dopasowanie telniczego - nacisk na styl i nastréj
ilustracji do tekstu, ukazanie ilustra- pierwowzoru literackiego - wybieranie
cji jako formy interpretacji tekstu, wydarzen lub momentéw godnych
budowanie odbioru w celu dopetnienia | uchwycenia, uzasadnienie podjetych
dyskusji nad tekstem. decyzji co do sposobu reprezentacji

tekstu. Czytanie na poziomie interpre-
tacyjnym.

Podktad Planowanie muzyki, komponowanie, Wydobycie wlasciwosci ilustracyjnych

dzwiekowy odtwarzanie, dobieranie fragmentéw muzyki, synestezja. Dopasowanie nie-
muzycznych mogacych towarzyszy¢ werbalnych form do znaczen zawar-
akcji Iub jej sekwencji w celu stworze- | tych w tekScie. Rozwijanie wyczucia
nia nastroju lub jego podkreslenia. 0goblnej atmosfery i kontekstu utworu.

Rozdziaty Planowanie w formie rozmowy lub Rozwijanie poczucia alternatywnos$ci

alternatywne | wykonanie w formie pisemnej braku- fabuly i podkreslenie roli decyzji odau-
jacego rozdziatu (Srodkowego, konco- torskich. Dopasowanie nowego mate-
wego), ktory jakoby nie zachowat sie, riatu jezykowego do wersji ,kanonicz-
zostal odnaleziony, zostal usuniety nej” przez analize sfownictwa, sktadni,
przez autora. konwencji.

Sad Odegranie istotnych dla dzieta praw- Ksztaltowanie aktywnego stosunku

Przestuchanie dziwych lub fikcyjnych spotkan czytelnika do tekstu. Przesledzenie
bohateréw, majacych wptyw na rozwéj | konfliktow i form naciskéw na dziata-

Spotkanie akcji (np. po latach) w celu zbadania nia bohatera. Sledzenie zwiazkéw przy-

Z... motywacji dziatania i oceny bohatera czynowo-skutkowych.

przed sadem.
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Nazwa Co sie robi? Po co? Co sie zyskuje?

Scenogra- Zaprojektowanie scenografii lub tylko Zastanawianie sie nad réznymi

fia lub jej jej elementéw, np. strojow bohateréw. | cechami bohateréw. Cwiczenie

elementy, np. | Jak powinny wyglada¢ osoby wraz wyobrazni i jej zdolnosci do konkrety-

kostiumy z rekwizytami? Jak powinno wyglada¢ | zacji. Przyblizenie nastolatkowi ludzi
miejsce? Jak powinno wyglada¢ wyda- | i miejsc. Zwrocenie uwagi na kontekst
rzenie? Przedyskutowanie projektow, i szczegoty. Osadzenie w konteksScie
wykonanie ich wraz z zapiskami. kulturowym, np. poprzez dostarczenie

zrodet ikonograficznych.

Sesja Wykonanie serii ilustracji przedstawia- | Praca ze znajomymi $rodkami prze-

zdjeciowa jacych sposob patrzenia kamery - kat kazu. Selekcja symboli - obrazéw.
ustawienia kamery, ciecia, Swiatto Wspieranie odbioru literatury. Motywo-
itp. Ewentualnie odszukanie w prasie wanie i podtrzymywanie zainteresowa-
odpowiednich fotografii. nia literatura.

Sto pytan Zadawanie przez grupy wtasnych Umiejetnos$¢ stawiania pytan. Rozpo-

do... pytan do jakiegos$ fragmentu. Wybiera- | znawanie wtasciwych problemow
nie kluczowego pytania (zagadnienia), | i zagadnien wartych przedyskutowa-
nad ktorym pracuje sie w grupach lub | nia. Zacheta do przyjecia aktywnego
przedstawia sie na forum klasy. stosunku pytajacego wobec tekstu.

Spotkanie Zorganizowanie prawdziwego lub Postrzeganie tekstu przez pryzmat

Z autorem wyobrazonego spotkania z autorem. wyjasnien autora. Spotkanie czytelnika

Przygotowanie pytan i ich zadawanie.
Wyobrazanie sobie zadawania pytan.

Z autorem na gruncie tekstu.

Sciezki mysli

Tworzenie mowy wewnetrznej postaci
w krytycznych momentach lub we
fragmentach istotnych dialogéw. Prze-
ciwstawianie dialogu wewnetrznego
(pogoni mysli, strumienia Swiadomo-
$ci) zewnetrznemu - stowom wypowie-
dzianym.

Zacheta do refleksji i uswiadomie-
nie sobie roli emocji, odczu¢ i mysli.
Rozpoznawanie typéw zwigzkéw
pomiedzy bohaterami. Wprowadzanie
czytelnika ku blizszemu, aktywnemu
kontaktowi z bohaterami i zdarze-
niami. Umozliwienie charakterystyki
wewnetrznej posrednie;j.

Sledztwo
dziennikar-
skie

Prezentacja wazkiego problemu

w formie dokumentalnej na podstawie
dodatkowych informacji odtworzonych
poza warstwa pierwotna tekstu.

PodkreSlanie gtownego problemu
utworu. Odniesienie tekstu do nie-
ktérych materiatéw dotyczacych tego
tematu. Prezentowanie dokonywanego
wyboru i organizacji materiatu. Odkry-
wanie intencji autorskich, stronniczo-
$ci autora. Warto$ciowanie, wypowia-
danie sadow.

Na podstawie: G. Olszowska, Strategie i techniki pracy z tekstem,
[w:] Metodyka literatury, t. 1, ,Plejada” S.C., Warszawa 2001, s. 309-318.
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Lapbook - ,ksigzka na kolanach” . omassssssa

PaRnZiP PeRFekT

Lapbook jest bardzo atrakcyjng i efektowna metoda
dydaktyczna, ktéra szybko zyskuje uznanie nauczycie-
li i sympatie uczniow. Znakomicie nadaje sie na lekcje
podsumowujace i powtérzeniowe. Najczesciej ma forme
rozkladanej ksigzeczki lub interaktywnej teczki peinej
kieszonek, zakladek, mapek, karteczek i schowkow.
Moga one pomiesSci¢ przerdzne informacje zwigzane
z tematem, rysunki, zagadki, rebusy, schematy, mapy
- jednym stowem wszystko! Dowolno$¢ w ich rozpla-
nowaniu sprawia, iz lapbook ma w sobie co§ z mapy
mentalnej. Dzieki wysuwanym osiom czasu lub rozwija-
nym planom wydarzen odzwierciedla chronologie i ciagi
przyczynowo-skutkowe. Bogactwo zaktadek doskonale
oddaje zlozonos¢ zjawisk i zagadnien.

Sita i atrakcyjno$¢ lapbookéw tkwi w swobodzie oraz
braku ograniczen. Tworzac je, uczniowie moga zdac sie na swoja wyobraznie i inwencje twércza lub
skorzystac¢ z gotowych wzoréw, pomystéw czy szablondéw. Mozna je znaleZ¢ na stronach interneto-

wych:

https://fraubuda.wordpress.com/2016,/02/24/lapbook/
https://kreatywnapedagogika.wordpress.com/2017/02/28/lapbook-dla-kazdego/

http://www.homeschoolshare.com/lapbook-templates.php
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Miedzy nami
graczami

Gry dydaktyczne
na motywach lektur

Nie przeczytasz — nie wygrasz!

A przeciez nikt nie lubi przegrywac.

Tak dziatajg nasze gry na motywach lektur. Wydobywaja z uczniéw najlepsze instynkty —
sktaniaja do uwaznego czytania.

Gry lekturowe:

® daja motywacje do czytania,

® ¢wiczg spostrzegawczosS¢ i pomagaja kojarzy¢ fakty,

® ucza pracy w grupie i wykorzystuja potrzebe rywalizacji,

® zwracajg uwage na szczegbty, ktére moga umknaé¢ podczas czytania.

Nasze gry

Dotychczas ukazaty sie gry z serii Miedzy nami graczami do nastepujacych lektur:

® Akademia pana Kleksa oraz Chtopcy z Placu Broni, W pustyni i w puszczy,
Opowiesci z Narnii, Tomek w krainie kangurow, Pinokio, Tajemniczy ogréd,
Charlie i fabryka czekolady.

® Maty Ksigze, Zemsta, Hobbit, Dywizjon 303, Romeo i Julia,
Stowarzyszenie umartych poetéw, Krzyzacy.

Sa wsrdd nich lektury obowigzkowe oraz dodatkowe.

W przygotowaniu kolejne gry na motywach lektur.

Zobacz je na miedzynamigraczami.gwo.pl.

Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe

al. Grunwaldzka 411, 80-309 Gdansk
tel. 58 340 63 00

gwo@gwo.pl



